Didactica istorica: preocupari, tendinte

ISTORIA TN SCOALA. PROBLEME ACTUALE
Gheorghe Tanasa

Actualul plan de Tnvatdmint acorda istoriei locul ce i se cuvine in rindul
disciplinelor de culturd generald. Reesalonarea istoriei in clasele gimnaziale si
liceale, elaborarea programelor de istorie pentru perioada de tranzitie, revizuirea
manualelor scolare la clasele a V-a,a VI-a, a VH-a, a IX-a, a X-a si elaborarea de
noi manuale la clasele a VIll-a, a Xl-a, a Xll-a ', generalizarea noii abordari a
predarii-invatarii istoriei in clasele gimnaziale2 , desfasurarea de consfatuiri si
schimburi de experientd cu participarea celor mai avizati factori, finalizarea unor
instrumente de lucru etc. marcheaza dimensiunile reformei invatamintului istoric
preuniversitar. Desi se intrezdreste un final optimist, totusi se impune mobilizarea
tuturor factorilor interesati pentru accelerarea calitativa a reformei, cu atit mai mult
cu cit Legea Tnvatamintului are Tn vedere ca istoria sa se numere printre cele trei
obiecte de examen la absolvirea clasei a V111-a si printre disciplinele de bacalaureat
cu statut obligatoriu pentru clasele de istorie - stiinte sociale, filologie - istorie sau
optional pentru celelalte. Noua abordare a istoriei ca obiect de studiu vizeaza
unitatea indisolubild si interactiunea dintre toate componentele actului didactic:
finalitatea studierii istoriei in scoald, obiectivele pedagogice, continutul Tnvatamin-
tului istoric, metodele si mijloacele de invatamint, formele de organizare atnvatarii,
metodele si tehnicile de evaluare a rezultatelor scolare la istorie.

Finalitatea studierii istoriei ca disciplina scolara constatn contributia reald
pe care o aduce la formarea culturii generale umaniste si stiintifice a elevilor, la
modelarea personalitatii acestora cu foloase imediate si de perspectiva, oferind
suficiente date pentru Tntelegerea corectd a societatii contemporane si pentru
dobindirea instrumentelor de munca intelectuald specifice demersului Tn cimpul
problematic al istoriei. De o mare fortd cognitiva, afectiva si psiho-motorie,valorile
de baza promovate de societate constituie o inepuizabila sursa de intelepciune, de
cumpatare, de reflectie asupra ceea ce au facut naintasii nostri pentru apararea
limbii, credintei si mosiei3. "Apoi istoria - preciza A.D.Xenopol - este singurul
mijloc sd destepte in sufletul nostru iubirea cea sfinta de tarda, ea ne arata cum
popoarele au fost mari cind au stiut sa sacrifice interesele pentru binele comun; tot
istoria ne Tnvatd moralitatea, respectul datoriei, puternica viata de familie sunt
conditiile Tnfloririi vietii popoarelor; ea ne-invatd iarasi ca dreptatea este legea
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suprema si ca nici o fapta abatuta de la norma naturala de purtare nu ramine fara a
atrage pedeapsa dupa sine, pedeapsa care consista in raul ce se produce din acea
fapta Tnsasi si se revarsa asupra poporului ce a produs-0."4 N.lorga sublinia ca
scopul invatdmintului istoric "este imbogatirea cunostintelor despre umanitate si
despre sine Tn umanitate, prin cunoasterea tuturor lucrurilor pe care le-au facut
oamenii totdeauna. Este o imbogatire, o intregire si o Tndltare a vietii fiecaruia"s,
atit de necesare pentru o dezvoltare intelectuald si morala sanatoase, pentru a fi
capabil miine "sa stie sa se conduca, sa stie sa colaboreze, sa stie sa se cultive"6.
Actuald este si constatarea lui Mihai Eminescu potrivit careia "educatiunea este
cultura caracterului, cultura este educatiunea mintii. Astazi, valorificarea forma-
tiva a istoriei are Tn vedere antrenarea gindirii, fundamentarea "autonomiei intelec-
tuale si morale”7 a elevilor, apartenenta la respectarea adevarului, la obiectivitate,
la spiritul critic, angajarea sociald, participarea activa si constientd la promovarea
si ocrotirea valorilor democratiei, pacii, larezolvarea problemelor locale, nationale
si internationale8.

Problema obiectivelor pedagogice este cardinala, predarea-invatarea
lectiei de istoriefiind axata pe realizarea lor: cu ce cunostinte, concepte, intelegeri
despre valorile promovate de societate, cu ce competente si deprinderi de receptare
si de comunicare, cu ce atitudini, sentimente, convingeri si calitati personale pleaca
elevul acasd in urma predarii - invatarii fiecarei lectii de istorie? Obiectivele creeaza
cadrul de referinta al intregii activitati pedagogice, orienteaza demersul didactic ,
reechilibreaza raportul informativ-formativ, constituie criteriile evaluarii si auto-
evaluarii obiective si exacte. Obiectivele operationale corespund unor capacitati ce
urmarim s& le realizdm prin studierea fiecarui lectii, Invatindu-1 cum sa stdpineasca,
cum sa evalueze si cum sa utilizeze informatia in serviciul propriei personalitati.

Continutul invatamintului ocupa o pozitie cheie Tn predarea impartiala a
istoriei, de prima importanta pentru realizarea obiectivelor propuse. El reprezinta
elementul esential in dinamica invatamintului istoric, bucurindu-se de primordiali-
tate in ansamblul celorlalte componentel0. Invatdmintul formativ presupune inver-
sarea raporturilor: "ce" va trebui subordonat lui "cum"1l Aceasta schimbare
presupune cresterea exigentei pentru selectarea mai atenta a informatiilor, pentru
organizarea lor dupd logica stiintei istoriei, dar si dupa cea a formarii de capacitati
intelectuale.

Dacd se considera valabila afirmatia lui S. Mehedinti, ca profesorul este
temelia tuturor reformelor scolarel2, ar trebui ca si actualele programe sa prevada
un numar mai mare de ore la dispozitia profesorului, sa stabileasca un procent de
75% din teme care sa aiba un caracter obligatoriu pentru scolile din intreaga tara,
iar celelalte teme sa fie elaborate de catre cei ce le predau, avind ca structurd: a)
domenii prevalente; b) concepte, termeni istorici, probleme de atins; c) arii si
experiente de Tnvatare. Profesorii sa fie antrenati sa decida cit de profund se pot
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studia unele teme sau capitole, cit de sumar poate fi cerut continutul factual al altora,
ce tematica sa poatd sa dezbata Tn orele la dispozitia profesorului, ce formulari
depasite sa elimine din programe si cu ce sa le inlocuiasca. Apoi nu exista o
concordantd Tntre programele din Tnvatamintul gimnazial si liceal si cele din
invatamintul universitar.

Manualele de istorie noi si cele revizuite sint, deocamdatd, unice pentru
intreg Tnvatamintul preuniversitar si ar trebui sa fie cartile de baza ale elevilor. Este
necesar sa se faca distinctie Tntre manualul elevului si manualul profesorului. Cel
din urma 1l repezintd cursurile universitare "intretinute la zi" in domeniile spe-
cialitatii, psihopedagogiei si metodicii. O analiza mai atentd a programelor si
manualelor actuale ne dezvéluie scurta lor existenta si ne sugereaza o atentie sporita
in valorificarea lor critica. Astfel, la clasa a V-a, Istoria Orientului antic. Istoria
Greciei antice, Istoria Romei antice sint privilegiate In raport cu istoriainaintasilor
nostri care, cu exceptiaadoua lectii prezentate distinct - Tracii, Dacia si daco-getii-,
este dispersatain istoria altor popoare antice. Pina laaparitia manualelor alternative,
este necesar ca profesorii sd aplice creator manualul si programa existente, fie
tratind distinct istoria noastra din antichitate, cu conexiunile firesti cu marile
civilizatii, fie prin desfasurarea unei lectii de recapitulare intitulatda Dacia in cadrul
civilizatiilor lumii antice. O asemenea viziune metodologica permite atit reliefarea
originalitdtii, dar si compararea propriei noastre civilizatii cu marile civilizatii ale
lumii antice, influentarea lor reciprocd, distingerea particularitatilor si diversitatii
culturale si etnice a comunitatilor trecute13. Manualul pentru clasa a V-a este foarte
incarcat. Din planul de invatamint al acestei clase lipseste Geografia continentelor,
cadisciplind scolara. In acest context, elevii sunt pusi Tn situatia de atnvata lanivelul
memoriei mecanice un volum mare de cunostinte. Pentru a facilita invatarea la
nivelul Tntelegeriil4, ar fi deosebit de utile 3-4 ore la dispozitia profesorului, in care
sa se clarifice probleme privind spatiul si timpul istoric. Noua abordare a istoriei
ca obiect de studiu ne impune sa restringem la strictul necesar invatarea la nivelul
memoriei mecanice, sa situam la loc central invatarea istoriei la nivelul Tntelegerii,
sa stimulam si sa extindem tot mai mult invatarea la nivelul reflectiei, elevii fiind
antrenati efectiv in dobindirea, in sistematizarea si clarificarea cunostintelor de
baza. Cunoscind rolul valorilor artistice Tn educatia estetica a elevilor clasei a V-a,
nu se poate explica de ce "Gioconda" a fost eliminata din manualul revizuit. De
asemenea, la clasa a Vl-a, revolutiile domina tot manualul. De ce oare nu se acorda
un spatiu mai larg studierii trecutului tarilor care au facut trecerea de la lumea veche,
medievald, la cea moderna pe calea pasnica, a reformelor (tarile nordice, Japonia
s.a). Autorii manualului pentru clasa a Vil-a precizeaza ca Burebista a desfasurat
pe plan extern o politica activa si energica. Prin anii 60 sau 50 7.Hr., Burebista a
zdrobit "Intr-o fulgeratoare campanie militara triburile celtice care amenintau Dacia
dinspre nord-vest, intorcindu-se apoi Tmpotriva primejdiei care ameninta Dobro-
gea. Dupa anul 55 7.H. Burebista a cucerit litoralul pontic de la Olbia (la gurile
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Dunarii) pind la Apolonia (Bulgaria), conducindu-si apoi ostile victorioase pina la
Muntii Balcani". in schimb, autorii manualului pentru clasa a XI-a subliniaza, in
lectiaBurebista si marea sa stapinire vremelnica, ca regele dac nu a avut ca obiectiv
primordial supunerea celtilor din sud-vestul si nordul Daciei, ci, dimpotriva, el isi
asigura flancul sud-estic al frontului, "campaniile initiale de supunere a alogenilor
fiind rasaritene". Se naste intrebarea: cine prezinta realitatea in spiritul adevarului:
autorii manualului pentru clasa a V1l-a sau autorii manualului de clasa a XI-a? Tn
clasele a IX-a si a X-a, ierarhizarea in spirald a materiei ofera posibilitatea reluarii,
n contexte stiintifice variate, a acelorasi sisteme de cunostinte, uneori mai profund,
pentru a le putea consolida si a trece gindirea elevilor din planul operatiei concrete
n cel al conceptualizarii, al operatiilor cu notiunile fundamentale de istorie. Autorii
manualului de istorie pentru clasa a Xl-a afirmd ca din 1453, "prin caderea
Constantinopolului sub stdpinirea otomand, se incheie Evul Mediu in Europa de
Rasarit. Pentru o altd parte a omenirii, semnificatie asemanatoare are anul 1492,
cind vest-europenii descopera "Lumea Noua". Pe teritoriile dintre Dunare, Pont si
Carpati, Evul Mediu continua pinain anul 1600". Autorii, Tn schimb, fard a motiva,
trateaza evenimentele, Th manualul pentru clasa a Xl-a, pina la 1821. Manualele
pentru Istoria Romanilor pentru clasele a Xl-a si a Xll-a au valorificat sintezele
marilor nostri istorici si lucrarile editate in preajma si in primul an de dupa 1989,
mai putin folosite de catre unii profesori. Merita apreciata proecuparea autorilor de
areconsidera importanta unui continut care sa cuprinda aproape exclusiv probleme
clarificate de stiinta istorica in favoarea valorificarii categoriilor de informatii cu
un mare potential formativ-instructiv si de a aborda in spiritul tolerantei diferitele
opinii, teze privind problematica istoricd. De asemenea, autorii integreaza mai bine
istoria nationald in contextul universal, redimensioneaza rolul personalitatilor, al
fortelor politice si sociale, eloboreaza foarte bine unele capitole, teme si lectii.
Tndreptind unele erori, autorii au comis altele. Manualele de istorie pentru clasele
a Xl-a si a Xll-a sint stufoase, contin un foarte mare volum de informatii (815 p.).
Abundenta faptelor nesemnificative mascheaza, deseori, esentialul. Prin cele 815
pagini ale celor doud manuale si prin cele 5600 teste grild pentru examenul de
admitere Ti speriem, i Tndepartam pe elevi de istorie, in loc sa-i cucerim.

in elaborarea manualelor scolare ar trebui sa valorificam atit traditia
romaneascdlb, cit si experienta, realizarile remarcabile ale unor tari democrate
occidentale. Marii nostri istorici au fost si autori de manuale scolare . Intr-un
manual, ca si Tntr-o operd istorica, sint patru elemente: material, critica, organizare,
stil. "Cele dintli doua determina soliditatea si adevarul, celelalte frumusetea"17.

Prin continutul lor, manualele trebuie sa corespunda, in general, nivelului
atins de stiinta istorica. Tndeplinirea cerintelor stiintifice, metodice si estetice
garanteaza realizarea functiilor de informare, de utilizare, de Tnvatare, de aplicare
si stimulativa ale manualelor. Stilul lor trebuie sa fie clar si precis, argumentat si
concret, viu si expresiv, concis, plastic si emotional. Manualele franceze de istorie
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sint concludente Tn acest sens. Asa se explica de ce au sporit exigentele autorilor si
editurilor, nu numai pentru redactarea unor capitole, teme si lectii de istorie
coerente, logice, proportionate, in consens cu cele mai recente descoperiri isto-
riografice, ci si pentru executarea in bune conditii a hartilor si ilustratiilor, pentru
alegerea diverselor caractere de litere Tn sublinierea vizuald a unor idei forta,
continuturi semnificative, pentru calitatea hirtiei, a cernelii, acoloritului, cutnriuriri
si efecte pozitive asupra formarii si informarii elevilor. Lectiile de istorie seincheie,
adesea, cu concluzii, cu teme care solicita reflectia, cu explicarea unor termeni de
specialitate, fragmente de documente istorice reprezentative, cu maxime si zicatori,
cu evaluari. Aceste deziderate Tsi vor gasi 0 mai buna concretizare Tn noile manuale
alternative de istorie, care vor fi desemnate Tn urma organizarii temeinice si din
timp a concursului pentru selectia lor.

Manualelefranceze de istorie sint ordonate pe parti, capitole si lectii. Fiecare
capitol contine trei tipuri de lectii: lectia traditionald (de expunere a faptelor), o
lectie dosar ( cu izvoare, harti, imagini, repere cronologice) si o lectie de formare
de priceperi si deprinderi (care cuprinde modalitati de descoperire, de interpretare
a izvoarelor, statisticilor, hartilor etc., maniere de analiza a stilurilor arhitecturale
ale cladirilor, de citire a unei harti istorice, de intuire a unei picturi, de comunicare
diversa a rezultatelor cercetarii etc)18. Avantajele manualelor franceze sint evi-
dente: ele pun la dispozitia elevilor diverse surse si opinii, informatii brute, din
izvoare, dar si prelucrate, despre unul si acelasi eveniment. Prin urmare, centrul de
greutate se deplaseaza de pe latura informativa, pe cea formativa. Elevul poate
desprinde si emite si alte semnificatii, alte concluzii decit cele prezente Tn manuale.
Dar manualele franceze au si un mare inconvenient: ele au la baza conceptia
francocentrista. Conexiunile pe care istoria francezilor le face cu lumea din afara
Frantei se realizeaza numai Tn masura in care istoria acestei tari se interfereaza cu
aceea a altor tari vecine sau din fostele sale colonii. Oricine poate formula intre-
barea: care este imaginea elevilor francezi despre istoria roméanilor si care este
imaginea scolarilor romani despre istoria Frantei ? Cartile de istorie franceze ofera
informatii coerente si complete despre istoria celorlalte tari ale lumii ? Este drept
ca elevii francezi pot avea mai multe deprinderi si capacitdti de munca intelectuald,
au mai multe surse de informatii brute si prelucrate cu care elevul opereaza efectiv
n cele 50 de minute, dispun de valoroase si diverse instrumente de lucru si folosesc
frecvent multiple cdi de comunicare a informatiilor dobindite. in acelasi timp, se
poate constata ca sint foarte multi elevi romani care au mai multe cunostinte despre
istoria Frantei decit elevii acestei tari. Exista si in tara noastra multe cadre didactice
care reusesc sa atinga aceste performante, atit prin predarea-invatarea istoriei
nationale, cit si a celei universale. Din rindul acestora ar trebui sa se recruteze autorii
viitoarelor manuale alternative de istorie.

Manualele germane mijlocesc elevilor experiente, fapte istorice, dar nu le
oferd informatii prelucrate. Lectiile din carte cuprind izvoare, imagini, harti,
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diagrame, tabele, scheme care trebuie prelucrate, interpretate, selectate, comparate,
invatate, comunicate de catre elev, operatii care angajeaza, deopotriva, cognitivul,
afectivitatea si domeniul psihomotor. Astfel de lectii vizeaza formarea stilului de
munca intelectuald specifice istoriei ca disciplina scolara, cu efecte binefacatoare
asupra gindirii istorice, constiintei, conduitei civice ale elevului.

Elevii nostri au un orar foarte Tncdrcat, de 6-7 ore pe zi. Ideal ar fi ca lectia
de istorie sa se Tnvete in clasa, prin utilizarea intensiva a celor 50 de minute. Acasa,
elevul sa se ocupe de activitatile cultural-sportive, productive sau de invatare
preferentiald. Prin continutul lor, manualele scolare de istorie trebuie sa pastreze
cadenta cu nivelul atins de stiinta istoriei, sa valorifice valentele sale educative, sa
ajute la formarea deprinderilor de a munci independent cu cartea, sa previna
neajunsurile abordarii etnocentriste si europocentriste, schematice si factologice a
istoriei, sa reliefeze actiunea factorilor interni, dar si pe a celor ce actioneaza din
exterior, care, pentru poporul roman, in anumite momente, au un rol hotaritor.

Reforma invatamintului istoric preuniversitar romanesc se poate realiza
rapid si in toate compartimentele ei, cu conditia deafi antrenati toti profesorii de
istorie Tn actiunea de Tnlocuire a actualelor programe si manuale scolare cu altele
noi, elaborate de cadre didactice secundare si universitare, In spiritul invatamintului
formativ-instructiv. Paralel cu elaborarea programelor si manualelor alternative se
impune editarea atlaselor, crestomatiilor, dictionarelor, hartilor istorice, planselor
etc., Tnsusirea limbilor strdine, perfectionarea cadrelor didactice Th spiritul noii
abordari a istoriei ca obiect de studiu, pregatirea metodica corespunzatoare a
studentilor, Tmbunatatirea substantiald a practicii pedagogice a viitorilor profesori
de istorie.

Actualele programe si manuale de istorie au un caracter de provizorat. In
aceasta perioada de tranzitie, si profesorii si elevii joaca un rol determinant n
abordarea noud a istoriei ca obiect de Thvatdmint. Manualele si programele de miine
nu vor cddea din cer si nu le asteptam cu bratele incrucisate. Ele vor sintetiza atit
experienta pozitiva a profesorilor nostri de istorie cit si valorificarea criticd a
realizarilor din statele democrate occidentale. Prin fiecare lectie de istorie pe care
0 tinem astazi pregatim terenul pentru realizarea programelor si folosirea
manualelor de istorie de "miine" n spiritul educatiei permanente. Fiecare lectie de
istorie este un act de creatie a profesorului si a elevilor. Desi programa scolara,
manualul de istorie si cunostintele profesorului continua sa ramina baza de elabo-
rare a oricarei lectii, totusi profesorul trebuie sa adopte o atitudine creatoare, critica
fatd de primele doua. Dintre lectie, programa si manual, lectia reuseste cel mai bine
sd asigure prospetimea de idei istoriei ca obiect de Tnvatdmint si sa-i Tnarmeze pe
elevi, pas cu pas, cu deprinderi de munca intelectuald. Urmeaza, apoi, programa
scolara si in cele din urma manualul. Selectind, organizind siprelucrind informatia,
elevul siprofesorul intervin creator in determinarea continutului concretai lectiei,
valorifica critic programa si manualul de istorie. Purificarea continutului
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Tnvatamintului istoric nu trebuie safie de vocabular, ci de mentalitate. Profesorul
este cel care garanteazd, Tn ultima instantd, calitatea activitatii scolare zi de zi.
Perfectionarea continutului lectiei de istorie ridica in fata profesorilor indeplinirea
unor cerinte metodologice printre care:

1) S& Tmprospateze permanent informatiile destinate asimilarii lor de catre
elevi. Intre stiinta istoriei si manualele scolare a existat si exista un decalaj: cele din
urma, fiind relativ stabile, nu reusesc sareflecte intotdeauna cele mai noi descoperiri
si reevaludri ale istoriografiei. Este ideal ca realizarile cele mai semnificative ale
istoriei ca stiintd sa se oglindeasca corespunzator in istoria ca obiect de invatamint.
Pentru aceasta, Tntre programa analitica, manualul scolar si lectia de istorie trebuie
sa fie o deplind concordanta. Si dupa 1989 asistam la desfasurarea exploziei
informationale, atitin domeniul stiintei, cit siTn ramurile cu care aceasta are strinse
conexiuni si interferente. Chiar si manualele noi alcatuite pentru clasele a Vlll-a, a
Xl-asi a Xll-a sihtintr-o forma "depasita", deoarece ele n-au putut valorifica sutele
de carti de istorie ce au aparut in perioada 1990-1995. Profesorul este dator sa
citeasca literatura de specialitate la "zi". Lectia reprezinta forma cea mai dinamica
in perfectionarea Tnvatamintului istoric si calea hotdritoare in "ajustarea” unor
"neajunsuri” sau ramineri ih urma ale programelor si manulelor de istorie, Tn acord
cu progresele stiintei si cu sarcinile scolii ca institutie de pregatire si formare a
tineretului. Fiecare lectie de istorie este o cdramida de baza cu care cladim cultura
generald a viitorului absolvent, Tn echilibru cu specializarea sa si prin care Tm-
prospatam informatiile transmise. Acest deziderat se realizeaza printr-o informare
sistematica a elevilor cu cunostinte de baza, de cea mai mare autoritate stiintifica,
de data recenta, ca rezultat al consultarii de catre profesor a noutatilor din domeniile
istoriografiei, psihopedagogiei si metodicii predarii-invatarii istoriei. Competenta
profesionald se afirman conditiile Tn care reuseste sa pastreze in predarea-invatarea
istoriei cadenta cu dinamica dezvoltarii stiintei istoriei, precum si cu reflectia
metodologica asupra ei. Ritmul de dezvoltare a stiintei istorice a fost si este in
permanentd crestere. inca din secolul trecut, A. D. Xenopoi constata cd "desco-
peririle se fac neincetat; cunostintele se adincesc, largind fara incetare orizontul
istoriei. Timpurile din urmaindreapta necontenit cele ce se afla gresite in expunerile
de mai Tnainte si, potrivit cu propasirea poporului si imbunatatirea cunostintelor,
creste si se dezvolta si arborele stiintei sale. Fiecare timp oglindeste, in lucrarile
istorice ce infatiseaza, cunostinta de atunci a poporului asupra trecutului sau.
Fiecare timp este deci in drept sa aiba istoria lui"19. Aceeasi constatare este facuta
de Nicolae lorgain perioada interbelica20. lata de ce inlaturarea din lectii a faptelor
depasite si Thnoirea informatiilor ocupa un loc prioritar pe agenda de lucru a
profesorului.

2) Sa respecte raportul dintre istoria ca stiintd si istoria ca obiect de
fnvatdmint. Continutul istoriei ca obiect de Tnvatamint cuprinde atit faptele si
fenomenele istorice majore, clarificate, selectate riguros din stiinta istoriei, cit si
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categoriile de cunostinte cu o mare valoare formativa (teorii, opinii, puncte de
vedere diferite despre unul si acelasi eveniment istoric, surse de informatii diverse;
ocazii de cunoastere, intelegere si comparare a multiplelor civilizatii; multitudinea
manifestarii factorului omenesc, structurilor sociale, politice, etc.), structurate
echilibrat pe problematica domeniilor prevalente: mediu, demografie, economie,
social, politic, cultural, religios, mentalitati s.a, concepte, notiuni, termenii tehnici,
probleme de atins, arii si experiente de invatare etc. In practica de la catedrd tinem
seama atit de aspectul calitativ, cit si de cel cantitativ ale acestei cerinte.

Din punct de vedere calitativ, de importantd majora este selectarea numai a
acelor date, fapte, evenimente care au semnificatie deosebita in evolutia istoriei,
constituind momente cruciale si care reprezinta fidel cele mai noi si autoritare
cuceriri istoriografice, teze, opinii, surse de mare cuprindere a problematicii
istorice si cu reale rezonante informarea personalitatii. Informatiile vehiculate de
profesor si elevi sa se fundamenteze pe izvoare, pe tot felul de marturii istorice,
tratate critic. Numai asa lectia de istorie poate fi obiectiva, adica nepartinitoare sau
impartiald, reusind s& dea elevului sentimentul adevarului, certitudinii, dar si
tolerantei ca faptele prezentate au avut un caracter concret si ele sint dovezi ale
spiritului creator al omului. Numai fiind la curent cu nivelul atins de cercetdrile
istoriografice, profesorul poate stimula spiritul critic, polemica, toleranta in rindul
elevilor. innoirea cunostintelor cu cele mai recente descoperiri ale cercetarii istorice
nu trebuie sa reprezinte un spor cantitativ, ci mai ales o crestere calitativa in sensul
prelucrarii de catre elev a datelor, faptelor si fenomenelor mai reprezentative, tinind
cont si de valoarea lor educativa. Aspectul calitativ trebuie privit, insd, si din
perspectiva modalitdtilor de Tnvatare a continutului, in chip activ, organizat si
sistematic, adicd de Tmbinare a continutului stiintific cu reprezentarea lui intr-o
forma participativa, demonstrativa.

Sub raport cantitativ, fatd de stiinta istoriei care nu are limite, volumul de
informatii prevazut de programa poate fi restrins sau extins intre limitele minima
si maxima ale acesteia, Tn asa fel incit s se ajungd la un optim cantitativ accesibil
elevilor din clasa respectiva, in functie de capacitatea si ritmul lor de munca" .
Activitatea profesorului de istorie sa se bazeze pe principiul "non multa sed
multum”. Sa oferim elevilor un volum mic de informatii, dar care sa cuprinda
cunostinte de istorie cheie, esentiale, idei ancord, date pilon ale arhitecturii lectiei,
pe care sa le descopere prin efort propriu si sa le studieze mai profund, la nivelul
reflectiei. Tn acest sens, deosebit de convigatoare sint urmatoarele afirmatii ale lui
Anatole France: "Nu va mindriti cu predarea unui numar mare de cunostinte. Stirniti
numai curiozitatea. Multumiti-va sa deschideti mintile, nu le supraincarcati. Puneti
n ele scinteia”. lar marele poet Mihai Eminescu, care a fost si revizor scolar, scria:
"Scoala n-ar trebui sa fie 0 magazie de cunostinte strdine, ci o gimnastica a intregii
individualitati a omului; elevul nu este un hamal care sa-si incarce memoria cu saci
de coji ale unor idei strdine si care geme sub povara lor, ci un om care-si exercita
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toate puterile proprii ale inteligentei”. Exersarea capacitatii elevului de a gindi, de
a intelege, de a deduce, de a interpreta un fapt istoric, de a comunica in diverse
moduri cele descoperite 7i permite profesorului de a-1 invata mai repede cum sa
invete. Elevul trebuie antrenat sa gindeascd, sa produca, sa creeze, nu humai sa
repete ceea ce Ti explica profesorul céci, "de vreme ce existad enciclopedii, diction-
are, glosare, nici nu trebuie sa i se pretinda elevului sa devina o enciclopedie", sau,
asa cum afirma W. Metzger, unii profesori mai considera elevul "ca fiind un burete
ce absoarbe stiinta pind la saturare, iar, prin presare, o redd"22. Continutul stiintific
al lectiilor este structurat echilibrat pe problematica tipurilor de cunostinte privind
diversitatea economica, dinamica fortelor sociale, multitudinea formelor politice,
varietatea valorilor culturale plasate Tn spatiul si timpul istoric si in functie de
sistemul de notiuni fundamentale de istorie.

3) Sa elaboreze continutul fiecarei lectii de istorie Tn concordanta
obiectivele informationale ti formative ale acesteia, cu notiunile pe care lefor-
meaza sau cu care opereaza, asigurindu-se unitatea indispensabila dintre
cunoastere, traire, actiune. Profesorului de istorie i se cere sa aiba "ochi de vultur"”
pentru a alege din multimea informatiilor numai acele date care alcatuiesc fondul
de baza al lectiei, cu ajutorul caruia sa reconstituie faptele istorice, in liniile sale
esentiale, si sa le explice cauzal, functional si axiologic. Pentru aceasta, profesorul
trebuie sd stapineasca problemele fundamentale de istorie nationald si universala,
sa-si largeasca continuu orizontul profesional, sa aiba o privire de ansamblu asupra
intregii materii care se predd in scoald, sa cunoasca bine manualele si programele
scolare. Tn activitatea practica de analiza si de selectie a continutului Tnvatarii, dintre
greselile intilnite, doud sint mai frecvente: a) confundarea rezultatelor educative
scontate (ce trebuie sa stie sau ce trebuie sa stie sa faca elevul la sfirsitul lectiei) cu
continutul Tnvatarii (ceea ce stie sau ce stie sa faca profesorul de istorie ca specialist)
si b) selectarea unui continut de Tnvatare nepotrivit "structurat" cu obiectivul
operational urmarit. Pentru a evita greselile mentionate, selectionarea corecta a
continutului invatarii impune efectuarea urmatoarelor operatii: stabilirea cimpului
de informatii, priceperi, deprinderi lacare se referd obiectivul operational (tematica,
capitol de manual, tema etc.); intocmirea unei liste complete de informatii, teme,
probleme, subiecte care au legaturi directe cu obiectivul stabilit; selectarea, din lista
pe care am alcatuit-o, a acelor informatii, probleme, subiecte care contribuie in
primul rind, Tn mod esential, larealizarea obiectivului stabilit: pentru orice obiectiv
informational (ce trebuie sa stie elevul la sfirsitul predarii-invatarii lectiei de istorie)
se alege in mod prioritar continutul informational (cunostinte, informatii etc.);
pentru orice obiectiv formativ (ce trebuie sa stie s& faca elevul) selectdm, Tn primul
rind, continutul formativ (priceperi, deprinderi, abilitdti, capacitati s.a.). Acesta
reprezinta continutul esential ce trebuie invatat . Prin urmare, triada si ierarhia in
lumina cdrora se concep si se desfasoara lectiile de predare-invatare-evaluare a
istoriei se prezintd astfel: 1) cunostinte; 2) priceperi si obisnuinte; 3) atitudini si
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capacitati intelectuale. Astazi, aceasta ierarhie este din ce Tn ce mai insistent
contestatd, impunindu-se, Tn consonantd cu evolutia stiintei si cu aspiratiile per-
soanelor, o nouatriada aobiectivelor: 1) atitudini si capacitati spirituale; 2) priceperi
si obisnuinte; 3) cunostinte (concepte si metodologii)24. Cel care stie sa invete si
sd selecteze este mai valoros decit cel care a reusit sa Tngurgiteze, in perioada
invatarii scolare, cantitatea imensa a cunostintelor inscrise in programele si mate-
rialele scolare (invatind fara placere si uitind apoi cu placere)25. Daca deplasam
centrul de greutate de pe obiectivele informationale pe cele formative realizam un
Tnvatamint istoric formativ instructiv.

4) Sa stabileasca locul si rostul lectiei in ansamblul temei, capitolului sat
materieipe care o nvata. Sa cintareasca adevarata ei valoareformativ-instructiva,
analizind cauzelefaptelor istorice, antecedentele, legaturile si urmarile lor. Aspec-
tul calitativ al lectiei trebuie privit si din perspectiva modalitatilor de infatisare a
continutului, explicind faptele istorice in procesul aparitiei, dezvoltarii si disparitiei
lor,in strinsa conexiune cu spatiul istoric si cu Tmprejurarile epocii in care s-au
produs. Tn predarea-invatarea lectiei Marea Unire din 1918, laclasele a VIll-asi a
XH-a, analizam multitudinea factorilor care au contribuit la realizarea acestui
proces si consecintele lui pentru epoca contemporana. Aceasta maniera de realizare
a lectiei faciliteaza intelegerea proportiilor si gravitatii actelor de violenta din anul
1940, cind factori extemi au intervenit brutal Tn procesul firesc de dezvoltare a
Romaniei, Tntrerupindu-1 si impunind, prin forta si amenintarea cu forta, ruperea
din trupul tarii aunorintinse teritorii locuite de romani. De aici izvoraste necesitatea
de a trata complet lectiile: Al doilea razboi mondial si Roméania in perioada
1944-1947. Intoxicatia patriotarda din anii dictaturii comuniste nu anuleaza efor-
turile de realizare a educatiei nationale, ci, din contra, o impune intr-o maniera
fireascd, asa cum au inteles romanii sa o cultive cu tact si sa o teasa cu maiestrie
dintotdeauna. "Daca istoria in genere, arata A .D. Xenopoi, te face sa iubesti
omenirea, istoria poporului din care faci parte va deschide inimata catre dinsul. Nu
este deci putere care sa invieze mai tare patriotismul decit istoria propriului tdu
popor'26. Dar educatia civica nu se realizeaza prin invocarea indemnurilor senti-
mentale ale istoriei. Aceasta este o formula patriotarda, declarativa, daunatoare nu
numai instructiei, ci si educatiei. Educatia civica seintemeiaza pe suportul stiintific
al disciplinei, pe explicatii rationale, pe justificari plauzibile, pe relevarea adevaru-
lui istoric27. Realizarea educatiei prin instructie este cea mai puternica educatie. Si
nu numai prin victorii, ci si prin infringeri. La Razboieni, la 26 iulie 1476, "s-a
prapadit boierimea cea viteaza a Moldovei" (l. Lupas). Tn amintirea luptei din 26
iulie 1476, Stefan cel Mare a construit, in 1496, o bisericd. S-au descoperit aici
craniile celor cazuti pe cimpul de lupta. Este primul mausoleu. Cind parcurgeti
traseul Hanul Ancutei - P. Neamt, vizitati si bisericuta-mausoleu de la Razboieni.
Pisania acestui edificiu recunoaste infringerea si sacrificiile tarii in cuvinte pe cit
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de simple, pe atit de emotionante: "Si cu voia lui Dumnezeu au fost biruiti crestinii
de pagini si au cazut acolo multime mare de osteni ai Moldovei".

5) Sa respecte logica stiintei istorice, care cere ca, in fiecare lectie, sa
concentram asupra esentialului, sa relevam ideile de baza in jurul carora se axeaza
intregul continut, sa punem la punct intreaga arhitectura conceptuald a lectiei. La
clasa a XH-a, domnia lui Al. I. Cuza (1859-1866) este tratata ca o lectie distincta
de epoca marilor reforme. Logica istoriei ne arata ca este necesar sa le tratam ntr-o
singuratema. LaclasaaV-a, Rascoala lui Spartacus, potrivit logicii stiintei istorice,
poate s parcurga urmatoarele momente: 1) locul si anul izbucnirii; 2) cauzele; 3)
fortele participante si conducatori; 4) desfasurare; 5) infringerea; 6) insemnatatea;
7) urmarile rascoalei. Aceasta structurd este indispensabila pentru formarea corecta
anotiunii de rascoald, pentru stabilirea continutului si sferei acestei notiuni, In clasa
a V-a, si a consolidarii ei.

6) Sa respecte logica didactica, care impune prelucrarea si adapt:
continutului lectiei la particularitatile de virsta ale elevilor, la nivelul dezvoltarii
psihice si al capacitatilor de asimilare a informatiei de catre acestia, adecvindu-se
stilul didactic la diferitele situatii. Tmbinind armonios eruditia, obiectivitatea cu
frumusetea expunerii, profesorul va satisface atit adevarul si frumosul, cit si
obtinerea performantelor scontate. Asigurarea acuratetei stiintifice a continutului
lectiei cere caprelucrarea datelor, faptelor, evenimentelor istorice sa nu denatureze
sensul stiintific al informatiei. Profesorul trebuie sa evite extremele: 1) incetinirea

conduce elevul pe firul logic prin formuldri orientative accesibile, cind fiecare
paragrafeste elaborat coerent prin centrarea acestuia pe o idee fundamentala unica,
cind se asigura o densitate optima a informatiilor esentiale si un ritm de expunere
adecvat, cind se formuleaza titluri de lectii sugestive.

7 Sa organizeze continutul lectiei de istorie in viziune interdisciplinar
preocupare centrald in didactica moderna. Realizarea acestei cerinte izvoraste din
specificul istoriei ca obiect de Tnvatamint multidisciplinar, eficienta lui fiind
maximad mai ales in formarea sistemului de notiuni de istorie. Renasterea in
literatura ofera elevului prilejul de a descoperi ca o parte a literaturii este inspirata
din faptele trecutului. n lucrarea sa Principele, Niccolo Machiavelli ardta ca acesta
se calduzea, In reorganizarea si unificarea Italiei, numai de ratiunea de stat. Celelalte
principii morale erau respectate numai in masura Tn care erau utile intereselor
statului. Dupa pdrerea sa, unitatea Italiei trebuia realizata cu toate mijloacele, chiar
si cu cele amorale, mai ales cd acestea se intrebuintau atit de frecvent si in alte state
vecine. Elevii constata ca, folosind comicul de limbaj si urmarind sa ridiculizeze
ignoranta unuia dintre personajele sale, I. L. Caragiale Ti ofera ocazia sa afirme:
"Scopul scuza mijloacele, a spus nemuritorul Gambeta". Folosindu-se de harta
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geograficd a Africii Tn predarea-invatarea temei Viata economica si sociala in
Orientul Antic, elevii sint solicitati sa explice expresia: "Egiptul este un dar al
Nilului".

8) Sa integreze organic elementele de istorie locala Tn cadrul istoriei patriei
si a acesteia din urma in istoria universala, nu pentru a supraincarca memoria
elevilor, ci pentru a spori forta de convingere a cunostintelor de baza ale lectiei.
Predind elevilor clasei a Vil-a neoliticul pe teritoriul patriei noastre, profesoara A.
L., din Piatra - Neamta proiectat un diapozitiv color, pe care-1 comenteaza cu elevii:

A. L. - Ce distingeti pe ecran?

E - Ginditorul de la Hamangia.

A. L. - Caracterizati aceasta statueta.

E. -Ginditorul de la Hamangia, prin atitudinea si stilizarea sa, pare un
adevarat precursor al sculpturii modeme.

A. L. - Piesa proiectata pe ecran nu este Ginditorul de laHamangia. Ea a fost
descoperita la Tarpesti, judetul Neamt. Cum am putea denumi aceasta statueta ?

E. - Ginditorul de la Tarpesti.

A. L. - De ce a-ti denumit-o astfel ? Reprezentind una din cele mai importante
contributii la imbogatirea patrimoniului cultural al Europei preistorice, cultura
Cucuteni este o reflectare directd a stadiului avansat pe care-1 atingea comunitatea
cucutenian neolitica de pe cuprinsul de azi al tarii noastre28.

9) Sa intocmeasca o minima bibliografie selectiva care safie recomandata
elevilor doritori sa-si completeze sau sa-si imbogateasca cunostintele de istorie,
mai ales celor din ultimele clase liceale.

10) Sa incheiefiecare lectie cu o concluzie care sa contina reliefarea unei
idei fundamentale, desprinderea permanentelor, afortelor care insotesc sau im-
pulsioneaza evolutia societatii, cu Tntelepciunea unei maxime sau a unui proverb.

Prin urmare, selectind, organizind si prelucrihd informatia, profesorul si
elevii intervin creatorin determinarea continutului concret al lectiei, valorifica critic
si inovator programa si manualul, faciliteazd transformarea valorilor in sine in
valori pentru sine, Tn convingeri, in acte de constiinta si conduita civica. Pertinenta
si supletea obiectivelor educationale, Tnnoirea cunostintelor, selectia si flexibitatea
continutului Tnvatdmintului istoric, promovarea evaludrii obiective si exacte,
utilizarea metodei sistemice in proiectarea, desfasurarea, evaluarea si reglarea
procesului de predare a istoriei reprezinta aspecte de finete, calitative, ale unui
model de invatamint de tranzitie, care situeazain centrul tuturor deciziilorin materie
de educatie elevul, pe cei care Invata.

1 Bogdan Teodorescu, Prezent si viitor in Tnvasamintul preuniversitar de istorie, "Tribuna
nvatamintului”, nr. 42, 1992; Idem, Optimizarea activitatilor de instruire, "Tribuna
fnvatamintului®, nr. 46, 1994.
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